视频 A：对话编码练习活动答题纸
视频链接： https://sms.cam.ac.uk/media/3099035
背景 / 情境说明：

本视频片段节选自英国小学六年级的一节数学课。该片段中，教师引导学生就克与千克之间的换算进行推理。视频开始前，教师曾提问学生：完成该任务前需要了解哪些信息？有学生回答“1 千克 = 1000 克”。教师随后将该信息写在黑板上，并标注在“WINK”（What I Need to Know，我需要知道的内容）下方。教师还在黑板上画出了一条数轴，在两端分别标上“0”和“1kg”。

该片段中的课堂任务是：学生获得一组写有不同质量（克或千克）数值的卡片，需要将这些卡片放置在数轴上他们认为合适的位置。

活动目的：
本活动旨在帮助观察者识别课堂中“对话策略”的实际运用方式，特别是教师如何通过提问、追问或引导推进学生的思考过程。请在观看视频及阅读文字稿时，重点识别以下两个方面的对话特征：

1. 找出教师追问学生发言、鼓励学生补充发展他人观点的示例。
2. 找出教师对学生观点提出质疑的示例。
注：本文件末尾附有详细的观察记录与反思笔记，供进一步分析使用。
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	218
	教师
	好了，我这里有一些小卡片，我希望我们一起把它们贴到数轴上（指着白板上的数轴）。这条数轴的两端是 0 千克和 1 千克。我们要上来把卡片贴在我们认为合适的位置。我的第一张是 300 克（举起卡片）。谁觉得知道它应该贴在哪里？（若干学生举手）Aria，请你来解释一下你为什么贴在那个位置。
	邀请推理（IR）

	219
	Aria
	（走到教室前面）我觉得，呃，300 克应该贴在这里（把卡片贴在数轴上），因为我认为 0 千克到 1 千克的中间是 500 克，而我觉得 300 克（听不清）接近 500 克。所以我觉得是这个位置（听不清）。
	明确阐述推理（R）

	220
	教师
	我们在中间标出 500 克会有帮助吗？（递给 Aria 白板笔）
	—

	221
	Aria
	有帮助。
	—

	222
	教师
	那你就标上中间点吧。（对全班）我们还能怎么更准确地判断 300 克应该放在哪里？Matthew。
	邀请推理（IR）

	223
	Matthew
	如果你看这数轴，300 克会更靠近 500 克，就像 Aria 说的，而不是靠近 0 千克。所以它应该更往那边。我觉得它应该更靠后一点。
	明确阐述推理（R），质疑（CH）

	224
	教师
	所以你不同意它现在的位置。你想让它更靠近 500 克？
	邀请补充发展想法（IB）

	225
	Aria
	我同意 Matthew 的说法。
	—

	226
	教师
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	218
	教师
	好了，我这里有一些小卡片，我希望我们一起把它们贴到数轴上（指着白板上的数轴）。这条数轴的两端是 0 千克和 1 千克。我们要上来把卡片贴在我们认为合适的位置。我的第一张是 300 克（举起卡片）。谁觉得知道它应该贴在哪里？（若干学生举手）Aria，请你来解释一下你为什么贴在那个位置。
	邀请推理（IR）

	219
	Aria
	（走到教室前面）我觉得，呃，300 克应该贴在这里（把卡片贴在数轴上），因为我认为 0 千克到 1 千克的中间是 500 克，而我觉得 300 克（听不清）接近 500 克。所以我觉得是这个位置（听不清）。
	明确阐述推理（R）

	220
	教师
	我们在中间标出 500 克会有帮助吗？（递给 Aria 白板笔）
	—

	221
	Aria
	有帮助。
	—

	222
	教师
	那你就标上中间点吧。（对全班）我们还能怎么更准确地判断 300 克应该放在哪里？Matthew。
	邀请推理（IR）

	223
	Matthew
	如果你看这数轴，300 克会更靠近 500 克，就像 Aria 说的，而不是靠近 0 千克。所以它应该更往那边。我觉得它应该更靠后一点。
	明确阐述推理（R），质疑（CH）

	224
	教师
	所以你不同意它现在的位置。你想让它更靠近 500 克？
	邀请补充发展想法（IB）

	225
	Aria
	我同意 Matthew 的说法。
	—

	226
	教师
	你同意 Matthew。那你可以去改一下位置。
	邀请推理（IR）
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补充说明：

在这一教学片段中，教师首先简要复习了质量单位的基本知识，然后介绍了本节课的主要任务：让学生将标有不同重量（以克或千克为单位）的卡片放置在黑板上标有 0 千克和 1 千克的数轴上。每位学生被邀请将卡片贴在他们认为合适的位置，并解释自己的理由。

这一活动激发了学生之间丰富的讨论。在这节总时长为 23.5 分钟的课堂中（远长于视频剪辑部分），在场的 29 名学生中竟有 27 人参与了话轮交流，令人印象深刻。

在高成就且高对话水平（HAD）的课堂中，教师通常会在部分教学活动中有意识地设计以对话为核心的任务。在转录片段第 219 轮中，教师明确说明了任务目标（即将卡片贴在数轴上），同时也明确了学生发言的预期方式（即说明自己判断的理由）。

教师积极鼓励学生发展自己的观点（如第 224 轮），并回应他人的想法。此外，教师还在学生的基础上继续推动讨论（如第 277 轮），有效提升了对话的深度与教学的连贯性。

尽管较为少见，但学生之间主动提问或提出不同观点的情形尤为有价值。在 HAD 课堂中，这类互动常常得益于教师在任务设计或课堂引导中的支持（例如第 217–219 轮）。学生之间的“质疑”行为往往伴随着“阐述”和“补充”，使得知识在不断扩展和对比的过程中得以深化。

本片段还展示了“共同建构”媒介物（object for co-building）所带来的潜力——在这里，学生需要共同标注和完善的数轴就是这样的媒介。该任务以多种方式营造了一个丰富的对话空间。教师通过引导，让众多学生参与发言，讲述他们如何决定将卡片放在数轴上的位置。这样一来，课堂中出现了多个视角**，学生对同一张卡片的理解存在差异，随着卡片位置的调整，大家对知识的理解也在发生变化。这一过程通过学生对自身或他人观点的阐述与质疑得以展开（例如，“300 克”卡片因第 223 轮的学生发言而被重新定位）。
通过对具体材料的操作（如在大屏幕上展示、移动卡片），学生不同的观点及其间的异同得以更加直观地呈现。这不仅帮助学生明确表达自己的理解和推理过程，也促进了彼此之间的可视化协商与思维共享（Hennessy, 2011）。在这一情境中，彼此之间的不同看法被有效地分析和协调。尤为重要的是，学生的发言并不是围绕“谁对谁错”，而是围绕其在实现共同目标中的价值进行判断和推动。

在整个任务过程中，教师始终鼓励多元观点的表达，并在学生讨论之前避免直接对这些观点作出评价。这种开放性不仅体现在任务的设计上，也体现在教师对课堂对话的引导方式中。

一个典型例子是教师如何回应 Dillis 关于“0.9 千克是否比 0 小，因此应该放在 0 前面”的提问（第 268 轮）。她没有直接给出答案，而是把回应的空间留给了全班同学。她在第 269 轮的引导，促使 Cody 在第 270–272 轮给出解释，并进一步引出了 Michael 对 Dillis 困惑来源的元认知式分析（第 274–276 轮）。教师随后在第 277 轮基于学生的发言继续深入，点明了本节课的一个关键理解点：这些卡片使用的是不同的单位，这使得比较变得更具挑战性。

正如 Resnick 等人（2018，第7页）所指出的：本片段展现了一种“由教师引导、但由学生拥有的共同推理过程”，最终达成了更为深入和有据的理解。

总体来看，教师对学生的期望较高。课堂上已形成了明显的对话性氛围，多个理解水平不同的学生都能积极发表观点与提问，甚至在没有明确被点名的情况下，也能主动参与，这充分体现了学生在这种对话环境中形成的主人翁意识和思维自主性。

本片段中的对话特征：
· 教师提出“为什么”和“怎么做”的追问，引导学生深入思考

· 教师鼓励学生在不同意同伴观点时主动表达分歧
· 教师在适当时机肯定并认同学生的想法
· 教师主动征询学生的观点，鼓励多元表达

· 教师在课堂推进中回顾并引用学生先前的发言
· 教师提供具有启发性的信息性反馈，帮助澄清概念

· 学生主动进行解释与推理说明
· 学生在对话中质疑同伴观点，提出不同看法

· 学生在互动中表达对同伴观点的认同
· 学生在教师引导的基础上继续补充或发展观点
